b)

Clasificarea metodelor de inviatiméant
Cele mai cunoscute clasificari ale metodelor adoptda urmatoarele criterii :

metode traditionale (expunerea, conversatia, exercitiul) si metode noi ( algoritmizarea, problematizarea,
brainstorming-ul, invatarea programata, etc.). Considerdm ca nimeni nu poate garanta cé tot ce ¢ vechi
este obligatoriu depasit, iar ce este nou nu este intotdeauna modern.
metode generale ( expunerea, prelegerea, conversatia, cursul magistral) si metode speciale ( exercitiul
moral).
1) dupa tipul de activitate didactici:
- metode de predare / - metode de invitare

- metode de transmitere si asimilare a noilor cunostinte

- metode de formare a priceperilor si deprinderilor

- metode de consolidare

- metode de aplicare
- metode de evaluare si autoevaluare.
2) dupa forma de organizare a activitatii:

- metode de munca individuala

- metode de predare invatare in grupuri

- metode frontale, cu intreaga clasa

- metode de lucru in echipa

- combinate
3) dupa modul de gindire:

- metode algoritmice

- metode euristice
4) dupa modul de actiune a elevului:

- metode pasive

- metode active

- metode interactive
5) dupa modul de activitate cognitivi:

- metode bazate pe receptare

- metode care apartin preponderent descoperirii dirijate

- metode de descoperire propriu-zisa
6) dupa modul de descoperire a continutului de studiu:

- metode expozitive

- metode interogative

- metoda problematizarii

- reflectia personala
7) Metode si strategii de dezvoltare a gandirii critice :
- de evocare : brainstorming-ul, harta gandirii, lectura Tn perechi etc.
- de realizare a intelesului . procedeul recautarii, jurnalul dublu, tehnica lotus, ghidurile de studiu etc.
- de reflectie : tehnici de conversatie, tehnica celor sase pailarii ganditoare, diagramele Venn, metoda
horoscopului etc.
- de incheiere : eseul de cinci minute, figele de evaluare;
- de extindere : interviurile, investigatiile independente, colectarea datelor, studiu de caz, proiectul etc.;

8) Metode si strategii de invitare prin colaborare :

- tehnici de spargere a ghetii . Bingo, Ecusonul, Tehnica Graffiti, Colectionarul deosebit, Tehnica
cautarii de comori etc.

- metode §i strategii pentru rezolvarea de probleme §i dezbatere : Mozaic, Reuniunea Phillips 66,
Metoda grafica etc.

- exercitii pentru rezolvarea de probleme si discutii . Mai multe capete la un loc, Discutia in grup,
Consensul in grup.



Metode si procedee specifice lectiei de Literatura

Metode clasice si tehnici de Gandire Critica
(specifice inclusiv cadrului ERRE)

Specificul procesului de receptare a literaturii in scoald impune diversificarea metodelor
si procedeelor de predare-invatare, consecintd fireascd a exigentelor unui invatamint cu un
puternic continut formativ care solicitd o permanenta implicare a elevilor in propria formare —
conditie sine qua non a cresterii randamentului scolar.

Implicarea inseamna activizare, participare la instruire/autoinstruire, trezirea interesului i
a motivatiei pentru invatare prin gasirea unor raspunsuri potrivite la intrebari precum: De ce
trebuie sa invat aceste lucruri? La ce imi folosesc? Cum pot sa le utilizez in alte contexte §i
situatii?

Mentinerea interesului si motivatiei pentru invatare presupune crearea unuiclimat de
incredere, asigurarea unei atmosfere de lucru stimulante, prin antrenarea elevilor 1in
activitati diverse: frontale, individuale si prin cooperare.

O astfel de posibilitate se intrevede doar prin folosirea unor metode si procedee
participative, activizante, interactive cum ar fi: brainstormingul, invdtarea prin descoperire,
discutia, dezbaterea, problematizarea s.a.

Se impune si reconsiderarea metodelor expozitive prin asociere cu diverse procedee
care sa le confere un caracter activizant: asocierea expunerii cu brainstormingul, interventia
motivata a elevilor in timpul prelegerii si asocierea acestora cu rezolvarea unor sarcini de
lucru pe grupe, introducerea unor momente de reflexive prin utilizarea unor tehnici ale “gindirii
critice” etc. La lectiile de Literatura se folosesc, alaturi de metodele clasice: conversatia,
descoperirea, lectura cu variantele ei, explicatia, expunerea etc., metode si tehnici de lucru
care incurajeaza invitarea prin cooperare, stimuleazi gindirea critica a elevilor, dezvolta
imaginatia si creativitatea.

In activitatile de receptare a textelor literare, de insusire a unor notiuni/concepte de
teoria literaturii/estetica etc., de cunoastere a unor epoci, curente, scoli, ideologii literare, de
studiere aprofundatd a literaturii ori de formare si cizelare a competentei de comunicare
orala/scrisa — prin producerea diferitelor tipuri de texte — Didactica limbii si literaturii
romane utilizeaza diferite metode si procedee/tehnici de lucru in functie de volumul
cunostintelor, de varsta elevilor, de stadiul dezvoltarii psihogenetice a acestora si de

particularitatile colectivului de elevi, respectdnd caracteristicile receptarii in context didactic.



Conversatia sau ,.euristica” este o metodi cu mare utilizare in orele de
lectura/literatura, facilitind accesul elevilor la informatii prin intrebarile adresate de
profesor, de elevul insusi ori de colegi. Varianta moderna a euristicii este dialogul autentic
a carui calitate este data atat de modul in care sunt formulate intrebarile, cat si de raspunsurile
elevilor: logice, rezultate din comparatii, asocieri etc. legate de fenomenul literar. Se considera
ca, In gimnaziu, la clasele mici, conversatia poate avea un caracter fragmentar datoritd numarului
mare de intrebari pe care profesorul le adreseaza elevilor — ,se desfisoarda mai mult ,pe
orizontald”, ,la suprafatd”. Credem ca, in gimnaziu, tipul intrebarilor, ca si numarul acestora,
depinde de nivelul de receptare a textului, in functie de varsta elevilor.

Criterii de clasificare a intrebarilor utilizate la disciplina Limba si literatura romdna.
| .Dupa gradul de complexitate a raspunsului:
intrebiri inchise: nu accepta decat un singur raspuns corect si verifici modul in care au fost
intelese / invatate continuturile. Ex.: Care sunt evenimentele relatate in text? Care sunt
personajele basmului?
intrebari deschise (problematizante): cer o interpretare si o evaluare a continuturilor si accepta
mai multe raspunsuri. EX.: Ce semnificatie are prima proba pe care o trece eroul? Care este
sensul metaforei “bordei in soare? Cum ati rescrie finalul basmului?” etc.
I1. Dupa raportul cu textul:
intrebarile intratextuale: sunt cele care isi gdsesc raspunsurile in textul discutat si se refera la:
actiune, personaje, imagini, de instanta narativa, perspectiva, structura etc.
intrebarile extratextuale: solicita elevului sa coreleze informatiile oferite de text cu altele, din
alte surse (lecturi, experienta de viatd, amintiri, reactii subiective etc.): Ex.: Ce alte cunostinte
aveti despre subiectul textului?; De ce fapte, imagini v-afi amintit citind textul?; Cum va
raportati la personajul X?
intrebiri intertextuale: raspunsurile solicita corelarea diferitelor texte: EX.: Cunoasteti si alte
texte cu aceeasi problematica?; Puteti stabili asemanari intre personajul X si alte personaje?

Aceste tipuri de intrebari conduc spre urmatoarele concluzii:

e Orice activitate de receptare incepe cu intrebiri inchise, de intelegere globala si in
detaliu a textului si continua cu intrebari deschise, de interpretare pe care autorii le numesc
si problematizante.

e 1n cazul textelor literare studiate in liceu, cele doua tipuri de intrebari pot alterna, avand
n vedere complexitatea textelor si nivelul de cunostinte / volumul de lecturi obligatorii ale
elevilor mari.

e 1In cea de-a doua clasificare, se recomandd parcurgerea urmitorului drum: de la
intrebarile extratextuale, spre cele intratextuale si, in final, la cele intertextuale.

e Acestor doua modele trebuie sa li se supuna parcursul didactic sau, altfel spus,
structurarea lectiilor, in functie de intrebari, sd aiba 1n atentie aceste sugestii.

e Referitor la nivelurile de receptare, ih gimnaziu (clasele V-VI) profesorul va utiliza
mai ales intrebarile inchise, dar 1i va obisnui pe elevi si cu formularea unor raspunsuri bazate pe
comparatii, asocieri, sinteze care sa-i ajute sa-si dezvolte competentele unei gandiri critice de tip
analitic pentru intelegerea si aprofundarea fenomenelor studiate.

e 1In liceu va predomina dialogul spontan intre profesor-elev, elev-elev, elev-elevi, cand
raspunsurile elevilor devin veritabile expuneri, judecati de valoare, conversatia
desfagurandu-se n adancime sau pe verticala.

Metoda se foloseste in toate activititile de receptare a textului literar si imbraca diferite
forme dupa momentul cénd se realizeaza:
de orientare Tn textul- suport, dupa prima lectura;
de comunicare, pentru transmiterea si insusirea noilor cunostinte;
de consolidare si aplicare;
de receptare ;
de verificare si evaluare.




Expunerea, metoda clasicd de transmitere a cunostintelor, fara implicarea n nici
un fel a elevilor, asa cum se folosea in scoala traditionald, nu-si mai gaseste acelasi loc in
metodologia modernd a lectiei de lecturd/literatura. Neputand fi exclusd din activitatea de
predare-invatare, se impune gasireca unor modalitdti prin care sa i se imprime valentele
formative. Pe langa unele procedee specifice stilului oratoric (interogatia si invocatia retorica)
sau celui polemic (exclamatia, aluzia, dubitatia etc.) — procedee stilistice menite sd capteze
interesul ascultatorilor, monotonia unei expuneri, prelungite in general peste 10-15 minute, poate
fi evitata prin implicarea elevilor, folosind tehnici precum: brainstormingul, chestionarul,
predictia pe baza unor termeni din prelegere dati in avans, prelegerea intensificata etc.

In invatamantul gimnazial se practici o variantd a prelegerii, povestirea, atunci cand
profesorul relateaza intamplari din viata autorilor textelor studiate sau cadnd se expun episoade
mai ample dintr-o opera din care face parte fragmentul studiat. Acestui gen de povestire artistica
i se atribuie, si pe buna dreptate, efecte sensibilizatoare asupra elevilor.

La clasele de liceu expunerea 1imbraca forma prelegerii scolare Tin forma ei
problematizantd, cand profesorul formuleaza intrebari — problema la care elevii raspund in urma
unor investigatii individuale sau 1n grup care le provoaca interesul si le mentine motivatia pentru
ascultare/invatare.

Consideram ca, indiferent de varsta elevilor, multe secvente de expunere — pot fi inlocuite
prin apelul la cunostintele lor, asimilate in alte activitati din clasd sau din afara spatiului scolar,
la lecturile si experientele acestora — modalitati participative ce prilejuiesc dezbateri in jurul
temei care face obiectul expunerii.

Discutia — schimb de idei intr-un cadru organizat — permite crearea unei atmosfere de
deschidere, optimizeaza relatie profesor — elev, favorizeaza invatarea si respectarea regulilor de
dialog prin exersarea abilitatilor de ascultare activd. De aceea orele de Limba i literatura
romadna trebuie sa fie un spatiu al comunicarii autentice in care elevii invatd cum sa poarte o
discutie pe o tema data, sa se adapteze la partenerul de dialog, sa-si puna intrebari, sa gaseasca
raspunsuri la intrebarile colegilor, sa-si sustind opiniile.

Didactica modernd sugereaza realizarea, ca spatiu pentru discutie, a unui semicerc
in care profesorul sa-si gaseasca locul ca moderator, sa orienteze raspunsurile elevilor, sa
faciliteze exprimarea punctelor de vedere.

Sugestii pe care ar trebui si le ia in calcul moderatorul:

e sa formuleze Intrebari cu mai multe posibilitati de raspuns, evitand intrebarile la care se
raspunde prin ,,da” sau ,,nu’’;

e pentru aprofundarea unei probleme sa adreseze intrebari de genul: De ce credefi asta? De
ce credeti ca...?;

e cxplorarea eficienta se realizeaza printr-o gama variata de intrebari: Ce s-a ntimplat? De
ce s-a intimplat aceasta? Se putea intimpla i altfel? Cum?

e cxprimarea empatiei se invatd prin intrebari de felul: Ce aifi facut tu intr-o astfel de
situatie? Ce credeti ca a simtit persoana respectiva? Ce ai fi simfit tu intr-o astfel de
situatie?,

e pentru stimularea dezvoltarii morale sunt obligatorii cel putin douad intrebari: A fost
corect? De ce?

Multe dintre textele literare din manualele de gimnaziu constituie suporturi pentru
discutii  libere cu elevii despre: curaj si vitejie, altruism, respect, demnitate, dragoste, dar si
lasitate, minciund, lipsa de toleranta etc. Cu elevii de liceu discutiile iau forma dezbaterilor
pentru aprofundarea unei teme.



b)

Invitarea prin descoperire, numiti si ,metoda experientei de incercare”
presupune antrenarea elevilor, individual sau in grupe, la descoperirea/redescoperirea unor
aspecte ce {in de cunoasterea, intelegerea si interpretarea textului literar. Descoperirea se
realizeaza prin incercdri personale: elevii rezolvd sarcinile formulate de profesor, care le
monitorizeaza activitatea, isi insusesc fehnica investigatiei, fac achizitii durabile. Evaluarea se
face prin discutii si dezbateri, urmate de retinerea celor mai originale si interesante idei,
raportate, bineinteles, la punctele de vedere ale criticii sau esteticii literare, impuse de criteriul
valorii.

Exista trei variante ale descoperirii, care trebuie sa-si gaseasca locul, alaturi de alte
metode, in fiecare lectie consacrata studiului textului literar:

a) descoperirea inductiva (de la particular la general) vizeaza multiple aspecte ce tin de:

- identificarea elementelor structurale ale operei literare: subiect, personaje, teme, motive etc.;
- descoperirea trasdaturilor specifice pentru ilustrarea unei anumite nofiuni / concept : opera
epicd, opera liricd, operd dramatica, epitet, comparatie, metafora, alegorie etc.;

- identificarea instantelor comunicarii in textul poetic;

- identificarea principalelor componente de ordin structural §i de limbaj specific textului
dramatic etc.

descoperirea deductiva parcurge drumul invers, de la general spre particular:

- Tncadrarea unei opere literare intr-o specie, dupa definirea speciei literare respective:
(opera literara Alexandru Lapusneanu de C. Negruzzi in specia nuvela istorica, poezia larna de
V. Alecsandri in specia pastel etc.;

- incadrarea unui scriitor intr-un curent literar, dupa identificarea particularitatilor curentului
literar respectiv;

- identificarea particularitatilor unei ,, formule” arhitecturale de constructie si includerea in
aceasta formula a unor lucrari reprezentative: formula balzaciana si romanul Enigma Otiliei
de G. Cailinescu, tehnica jurnalului si Jurnalul fericirii de N. Steinhardt etc.

c) descoperirea prin analogie presupune realizarea unor comparatii/paralele intre opere,
scriitori, scoli, curente, ideologii literare etc. pentru a stabili asemanari si/sau deosebiri, prin
activitate frontald /individuala /prin cooperare sau combinata:

- se compara basmul popular cu basmul cult pentru a se stabili asemdandri si deosebiri (cl. V-a);
- se Insuseste notiunea de nuveld prin analogie cu schita (clasa a V1) ; se discuta despre roman
prin raportare la schita si nuvela,

- se defineste metafora prin analogie cu comparatia (clasa a VI1-a);

- se definesc si se compard diferite tipuri de roman: traditional — modern, subiectiv —
obiectiv (cl.X)

- se defineste simbolismul romdnesc prin raportare la cel universal (clasa a XI1-a) etc.

Activitatea se poate desfiasura pe doua grupe: o grupa stabileste asemanarile, cealalta
deosebirile, dupa care raporteaza; se discutd, se exemplifica, se aduc argumente si se
sintetizeaza.

Metoda Delphi (dupa numele orasului antic grecesc) se inrudeste cu brainstormingul
pentru ca presupune emiterea ideilor intr-0 activitate care are caracter prognostic, se realizeaza
interdisciplinar, iar temele propuse cauta solutii pentru viitor (,Cum va arata literatura in
secolul ale XX-lea?”; ,,Vor supravietui basmele in lumea jocurilor pe calculator?”; ,,Vor deveni
bibliotecile mediateci?” etc.). Se poate porni de la reflectia individuald asupra Intrebarii care este
discutata apoi in pereche si intr-un grup de 3-5 colegi. Reprezentantii grupelor prezintd ideile
frontal, cele mai interesante/ originale fiind inregistrate pe tabla, in urma negocierilor.

Metoda Philips 6/6 (sase elevi/sase minute) se afla la confluenta dintre brainstorming si
Delphi. Elevii se organizeaza in grupuri de cate sase si emit idei timp de sase minute,
considerandu-se ca timpul scurt stimuleaza producerea rapida a ideilor. Rezultatele muncii
grupului vor fi cunoscute prin vocea liderului care sustine ideile colegilor. Evaluare se face
de o comisie care sintetizeaza ideile si o alege pe cea mai buna. Lectiile de recapitulare pot
uza de metoda Philips 6/6: grupurile rezolva timp de sase minute sarcini diverse dupa care se
sintetizeaza, prin participarea intregii clase, cu realizarea unei scheme la tabla.




Problematizarea are un puternic potential euristic si formativ intrucét creeaza dificultati pentru
a cdror rezolvare se fac demersuri personale de cercetare/investigare. Ca si in cazul altor discipline
care utilizeaza metoda, profesorul delimba si literatura romana va crea situatii — problema sau va
formula intrebéri —problema in jurul cérora sa se concentreze actiunea de cunoastere a elevilor.

Intrebarea clasicd vizeaza verificarea unor cunostinte, aplicarea acestora in practica vorbirii si a
scrierii, In timp ce intrebarea/situatia problemdsolicitd din partea elevilor un raspuns care trebuie cautat
si, mai ales, argumentat. Elevul se confruntd cu o situatie contradictorie, conflictuala care este rezultatul
confruntarii a doua realitati: cunostintele si experientele lui anterioare si elementul de noutate.

Lectiile de lecturd/literaturda oferd numeroase ocazii pentru formularea unor intrebari-
problema autentice; dificila este gasirea cailor de rezolvare.

Problematizarea imbraci doui formela orele de literatura:
una convergenti \n care gandirea elevilor este dirijatd pas cu pas spre un rdspuns unic, folosita
preponderent in gimnaziu, la clasele mici;
alta divergentd ce stimuleaza formularea de ipoteze pe care le verifica logic, aplicabild la lectiile de
literatura cu elevii de liceu.

Intrebarile-problema sunt intrebari de intrpretare si  pot fi formulate chiar la clasele mici ale
gimnaziului. Atunci cand Tintrebarea-problema se bazeaza pe o contradictie (reala sau aparenta) intre
cunostintele elevilor si cerintele formulate, poate fi formulata ca in exemplele: ,,Nota de seninatate din
poezia Mai am un singur dor caracterizeaza si viata reald a poetului M. Eminescu?”; ,,Decizia Vitoriei
Lipan de a-i pedepsi exemplar pe ucigasii sotului sau, prin mana lui Gheorghita, exprima universul
spiritual generat de ortodoxie?”; ,,Este justificat gestul lui Manole de a-si sacrifica sotia pentru trainicia
zidului bisericii?” etc.

»Nuvela Alexandru Ldpusneanu poate fi considerata clasicad sau romantica?”’. Metoda se situeaza la
granita cu descoperirea, cu euristica si favorizeaza — in demersul pentru aflare a raspunsului/raspunsurilor
— utilizarea brainstormingului, cu variantele sale, si dezbaterea. Elevii lucreaza individual si pe grupe, iar
solutiile vor fi evaluate frontal.

Brainstormingul (,asaltul de idei”, ,furtund in creier”) a fost dezvoltati ca tehnici de
stimulare a creativitatii. Un principiu al brainstormingului este acela potrivit caruia cantitatea
genereaza calitate, de aceea scopul este de a emite cat mai multe idei legate de o anumitd tema a
discutiei. Este 0 metoda de grup, folosita in variantele liniari si sub forma de ciorchine — la lectiile de
Literatura, pentru ca exerseaza atitudinea creativd si exprimarea personalitatii elevului. Pentru a se
ajunge la idei viabile si inedite este necesara o productivitate creativi cdt mai mare. Atmosfera din
clasa trebuie sa fie potrivita si stimulativa. Toate ideile, indiferent de valoarea lor, vor fi inregistrate pe
tabla, flipchart, video, reportofon etc. dupa care se recomanda o pauzd (care poate fi pana la lectia
urmatoare) urmata de “evaluarea amanatd” a ideilor care vor fi dezbatute, pe rdnd, 1n microgrupuri
formate in functie de categoriile de idei listate; se aduc argumente §i contraargumente. Modelul”
cadrului E/R/R” recomanda afigarea ,,in galerie” a ideilor fiecarui subgrup si organizarea ,turului
galeriei” cu posibilitatea notarii unor impresii/aprecieri personale. (Vezi metoda Turul Galeriei).

Brainstormingul se poate aplica, in variante prescurtate, in diferite etape /secvente ale lectiei:
actualizarea / sistematizarea unor cunostinte, explicarea unor cuvinte cheie sau simboluri, formularea
temei unei opere literare, explicarea titlului, exprimarea unor atitudini diferite fata de personaj etc.
Exemple: ¢ descifrarea semnificatiei titlului poeziei ,, Steaua-n iarba”, de T. Arghezi (cl. a V-a);
* sintetizarea trasaturilor personajului principal din romanul ,,Baltagul”, de Mihail Sadoveanu (cl.
aVIll -a); « stabilirea particularitatilor operei lirice/fabulei/schitei etc. (cl. aVl-a); ¢ realizarea planului
unei compuneri de tipul argumentare (cl. a VIl-a); ¢ descifrarea simbolisticii salcAmului din poezia
,Sara pe deal”, de M. Eminescu (cl. a Xl-a) etc.

Brainstormingul sub forma de ciorchine sau metoda ciorchinelui ajutd la stabilirea cat mai
multor conexiuni in timpul emiterii ideilor, incurajand gandirea libera a elevilor. Fiind o activitate de
scriere, ciorchinele se poate realiza individual, in perechi/grup sau frontal. Se porneste de la un cuvant —
cheie /simbol sau chiar de la un enunt —nucleu care se noteaza In mijlocul paginii sau al tablei. Cuvintele
sau sintagmele legate ca sens cu ,,nucleu”, se ramifica, intre ele stabilindu-se alte legaturi, pana la

tabloul/imaginea X; Ce inseamna in opinia voastra poezia?; Ce v-a impresionat cel mai mult in
poezia/textul X?; Ce nu v-a placut in comportamentul personajului?;Ce inseamnd pentru tine/ voi
cuvantul toamna /emotie/ umbra etc.



Dezbaterea este definita ca ,,specie a discursului oral de tip interlocutiv ce presupune
confruntarea unor opinii, credinte, idei, sustinute de participanti diferiti”. Se propun trei tipuri
de dezbatere:

1. dezbaterea de opinii pe fond de controversa (confruntarea urmareste influentarea
pozitiei celuilalt sau modificarea propriei pozitii: ex.: Este personajul X vinovat/nevinovat?;
Este decizia familiei potrivita/ nepotrivita? etc.

2. deliberarea (argumetele participantilor la dezbatere vizeaza luarea unei decizii: Ce
tema sa alegem penru a realiza o reclama?etc.”);

3. dezbaterea pentru rezolvarea de probleme (,,opozitia initiala tine deecunoasterea
sau cunoasterea partiala a problemei”).

Dezbaterile la orele de Literatura sunt generate de posibilitatea gruparii elevilor in
functie de pozitia ,,pro” si ,,contra” fatd de o anumita situatie discutata. Activitatea se desfasoara
pe doua grupe care, timp de cinci minute, formuleaza céte cinci argumente pentru cele doua
optiuni. Urmeaza dezbaterea propriu-zisa care se desfasoara astfel: primul argument sustinut
de elevii din prima grupa este combadtut cu un contraargument de cei din grupa a II-a. Se
continud in acelasi mod pana la epuizarea argumentelor si contraargumentelor. In minutele
urmatoare profesorul sintetizeaza si formuleaza concluziile.Timpul necesar unor astfel de
abordari poate fi limitat la jumatate de ora, daca elevii sunt bine pregatiti si respecta regulile
»jocului”.

Manualele pentru ciclul superior al liceului fixeaza cadrul teoretic al dezbaterii (vezi
manualul de Limba siliteratura roméng, cl. aXl-a, Ed. Art) pe teme de literatura si cultura,
dezbaterea fiind, alaturi de studiul de caz, principalele modalitati de abordare a problematicii
literare si culturale cu elevii de liceu. Clasa se Tmparte in grupe de ,,afirmatori”, ,,negatori” si
,evaluatori” (echipe de 3-4, prin tragere la sorti), ceilalti elevi avand rolul de ,spectatori”.
Documentarea dureaza 2-3 saptamani: elevii consultd bibliografia penpru a formula
,motiunea”.

Dezbaterea propriu-zisa dureaza 30-40 de minute, restul timpului fiind rezervat analizei.
Costructia argumentelor / contraargumentelor se realizeaza in cadrul fiecarei echipe,dar sunt
sustinute, cate 2-3 minute, de un reprezentant al echipei, cu o pauza de un minut fntre
intrventia ,afirmatorilor”/ ,,negatorilor” necesara pregatirii; se recomanda ca interventiile sa
se faca la persoana I-plural. Rezultatele dezbaterii sunt evaluate de echipa de evaluatori care
declara castigatorii, explicand, argumentand decizia; se foloseste o fisa de evaluare care
contine parametrii evaluarii: calitatea argumentelor, a argumentarii, limbajul: corectitudine,
fluenta, adecvarea la partener, folosirea elementelor nonverbale si paraverbale). Profesorul, cu
rol de moderator, ofera feed-back. E bine ca rezultatele dezbaterii sa se finalizeze printr-un
referat ori o sinteza pentru ca toti elevii sa valorifice cunostintele dobandite.

Studiul de caz ,,mijloceste o confruntare directa cu o situatie de viata reala”. Folosita
la inceput in domeniul sociologiei, metoda a cunoscut ulterior extindere si spre alte discipline. In
procesul receptarii literaturii, existd numeroase situatii cand, un subiect, daca este reprezentativ,
se poate transforma intr-un caz care va fi investigat din perspective multiple, generand
discutii, dezbateri pe marginea unor probleme reale.

Studierea cazului prilejuieste demersuri inductive, elevii fiind antrenati in descoperirea
unor elemente particulare pentru a formula reguli generale, valabile pentru o intreagd categorie,
dar si deductive, de la general spre particular. Pentru a putea fi antrenati in studierea unui caz,
tema trebuie sd fie cunoscutd si accesibild tuturor elevilor, ceea ce presupune parcurgerea
unei bibliografii obligatorii. Activitatea se desfasoara, in general, prin cooperare iar
sistematizarea se realizeaza frontal, fiind secondatd de notarea concluziilor pe tabla si in caiete.
Folosita sporadic in perioada gimnaziului, metoda este recomandata de programa si valorificata
n perioada liceului.

Exemple: activitate in sase grupe pentru a stabili apartenenya diferitelor poezii ale lui L.
Blaga la una din cele trei etape ale activitatii sale literare (dupa 1. Pop in Recapitulari:
stihialitatea, omul problematic, refacerea echilibrului). Cate doua grupe analizeaza doua — trei
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poezii care apartin aceleiasi etape (fard a avea cunostintd de caracteristicile acestor etape) si
identifica notele comune. Discutiile frontale vor sintetiza informatiile: se vor denumi etapele si
se vor nota (clasa a XII-a).

Ca si alte metode de activizare, la care se adauga si cele cunoscute ca ,,metode ale gandirii
critice”, studiul de caz (centrat pe discursul de tip argumentativ) prilejuieste dezvoltarea
capacitatii de documentare-investigare, de analiza, sinteza si argumentare, contribuie la
cultivarea receptivitati, in special a celei creatoare, la orele de Literatura. Este modalitatea
principala de abordare a problematicii literaturii si culturii romane in ciclul superior al liceului.
Astfel, programele recomanda, pentru clasa a Xl-a, de exemplu, 7-8 studii de caz care ar trebui
sa se realizeze dupa urmatorul algoritm:

Premisa

Definirea problemei: se stabilesc coordonatele generale ale temei si se identifica directiile de
investigare/ explorare

Descrierea si analiza cazului

Identificarea solutiilor: se colecteaza, studiaza si selecteaza materialul, Se propun solutii care sa
duca la finalizarea investigatiei

Concluzii

Aplicatii

Evaluare finala: se valorifica rezultatele documentarii si ale investigatiei.

Studiul de caz se poate finaliza si prin proiect elaborat in grupe de 3-4 elevi. Temele
trebuie repartizate la nceputul anului scolar pentru ca grupele sa aiba timpul necesar
parcurgerii etapelor obligatorii.Se vor realiza si portofolii cu tot maretialul documentar,care
va fi evaluat si notat .

Jocul de rol - variantd a jocului didactic - ca experienta simulatd, mijloceste punerea elevilor in
situatii care nu le sunt cunoscute, miméand, imitind, reproducand in mod fictiv, actiuni, fapte etc. din care
trag invataminte intr-o manierd placuta, atragatoare. Existd multiple ocazii la orele de Literatura de a
interpreta roluri, dar metoda 1si gaseste cea mai eficientd utilizare in activittile de comunicare, in special
orala, cand elevii simuleaza, imaginand roluri diverse, in situatii diverse de comunicare.

Doud variante ale metodei se exerseazd in activitatile de lecturd/literaturd roména: jocul cu
rol precis (elevii interpreteaza roluri precise intr-un scenariu dat) si jocul de rol improvizat (cand se
porneste de la o situatie, iar ,,actorii” creeaza si interpreteaza rolul, in mod spontan). Ca orice activitate
didacticd, jocul de rol urmareste realizarea unor obiective ce vor fi bine structurate in proiectul de
lectie, daca activitatea de joc ocupa toatd ora. Fiecare rol ce urmeaza a fi interpretat, este descris intr-0
fisd de care actorul trebuie sd ia cunostintd. Elevii vor fi interprefi sau observatori, replicile se vor
stabili prin scenariu ori vor fi improvizate; toate amanuntele trebuie discutate cu participantii.

Reprezentatia incepe cu ,1Incdlzirea” grupului (un exercitiu de simulare a unei situatii
asemandtoare), daca tema a fost stabilita spontan, dupa care, in sala de clasd cu mobilierul rearanjat, elevii
interpreteaza rolurile. in timpul ,,spectacolului” pot apdrea situatii care impun pauze scurte pentru
reflectie sau pentru rezolvarea unor ,,conflicte” neprevazute.

Etapa de reflectie de dupa activitatea propriu-zisa este obligatorie: a fost o experientd de invatare
si ea trebuie evaluatd de toti participantii. Profesorul formuleaza intrebari ale caror raspunsuri il
informeaza despre rezultatele activitatii §i care vizeaza: sentimentele fatd de personajul interpretat,
reusita/nereusita interpretarii, experienfa acumulata: Ce au invatat? Cum ar vrea sa se desfasoare alte
jocuri de rol? etc.

La gimnaziu pot constitui suporturi pentru imaginarea unor jocuri de rol texte literare din
manual sau alte texte cunoscute: basme, parabole biblice, snoave, schite, povestiri etc.

Pregatirea sérbatorilor de Craciun si Anul Nou prilejuieste interpretarea rolurilor din
Plugusorul, Capra etc. Pornind de la textele literare se pot imaginaalte situatii concrete de viatd.Textele
literare, studiate Tn perioada liceului, prilejuiesc organizarea foarte cunoscutelor ,,procese literare”
in care elevii interpreteazd diferite roluri: avocati ai apdrarii sau ai acuzdrii, martori, judecitor,
aprod si jurati. Elevii trebuie sd se pregéteasca pentru o astfel de activitate, de aceea procesul literar se
realizeaza mai bine in lectiile de recapitulare si sistematizare.



Metoda exercitiilor. Studiul literaturii in context didactic dispune de o mare diversitate
de exercitii pe care profesorul le foloseste pentru indeplinirea unor obiective precise ce
vizeaza formarea unor abilitdti de receptare a textelor literare, de dezvoltare si cultivare a
creativitatii elevilor, a gustului estetic in domeniul literaturii si, nu in ultimul rnd, a placerii
de a citi.Programele de limba si literatura romana pentru gimnaziu si liceu sugereaza folosirea
unei game variate de exercifii care se pot rezolva in clasd ori acasd, prin activitate
frontald, individuald sau prin cooperare, in functiec de obiectivul fundamental: cunoasterea,
intelegerea sau interpretarea textului literar, Insusirea unor notiuni/concepte operationale,
utilizarea instrumentelor de analiza stilistica si structurala a diferitelor opere literare, producerea
de texte de diferite tipuri etc.

C.Parfene (1997, p.143) grupeaza exercitiile in:
Exercitii de intelegere a notiunilor/conceptelor operationale:
de identificare, intr-un text dat, a faptelor care ilustreazd o notiune/concept operational:
componente de ordin structural ale textului literar; elemente caracteristice ale unei specii
literare, elemente de prozodie, identificarea tropilor si a figurilor de stil etc.
de ilustrare a faptelor identificate cu alte texte, propuse de profesor ori la alegere;
de explicare a  sistemului de relatii care definesc o notiune/concept: personificare,
comparatie, metafora, alegorie etc.

Exercitiide familiarizare cu specificul artistic al operelor literare:
de familiarizare a elevilor cu imaginea artisticd — modalitate specifica de cunoastere in opera
literara;
de motivare a functionalitatii expresive a diferitelor compartimente ale limbii:  fonetic,
lexical, gramatical, figurativ.

EXxercitii pentru cultivarea exprimdrii orale si scrise
citirea expresivd pentru a-si insusi tehnica lecturii prin: respectarea tonului fundamental,
a pauzelor gramaticale, logice si psihologice, accentuarea corecta a cuvintelor/sintagmelor etc.;
povestirea artisticd, la clasele mici, pentru cultivarea imaginii reproductive;
memorarea unor fragmente din operele literare, versuri sau proza si reproducerea din memorie a
acestora;
compunerea pe diverse teme prin care se urmareste mbogatirea vocabularului si  formarea
competentelor de comunicare scrisd prin respectarea calitafilor generale ale stilului;
disertatia etc.

Exercitii pentru dezvoltarea creativitdtii
de cultivare a gandirii critice;
de exprimare a opiniilor fata de fapte, intdmplari, personaje etc.;
de dezvoltare a gustului literar: preferinta pentru anumite opere, genuri, specii literare;
de cultivare a imaginatiei reproductive si a celei creatoare;
Exercitii pentru insusirea unor modalitati artistice de exprimare
de realizare a unor texte (compuneri) de tipul: descrieri, naratiuni, dialoguri etc.

Gama exercitiilor s-a diversificat prin antrenarea elevilor, in lectiile de comunicare,
in producerea diferitelor tipuri de text, in scopul dezvoltarii competentei de comunicare orala si
scrisa.

Turul Galeriei este o tehnicd de stimulare a creativitatii. Pe grupe, elevii realizeaza
un produs -text de orice fel (desen, schitd), pe care-1 expune in ,galerie”, un loc special pe
un perete al clasei, insotit de o foaie alba format A4. Colegii trec prin fata galeriei, citesc
textele/privesc celelalte produse ale grupelor de lucru si fac observatii pe foile albe care nsotesc
lucrarile. Grupele analizeaza observatiile, pe care le iau ori nu ih seama. Se realizeaza, astfel,
feed-back.




Lucrul cu manualul / cartea si lectura

Contactul direct al elevilor cu opera literard se realizeaza de obicei 1in clasd, prin
utilizarea manualului, instrument de lucru la indeméana fiecarui elev. Informatiile despre carte, in
general, se obtin tot in clasa, 1n lectii speciale despre “carte ca obiect cultural”, despre modul in
care este organizatd, despre partile componente. Elevii isi insusesc apoi notiuni precum: tom,
volum, enciclopedie, editie etc., pe care le vehiculeazd in clasa, la biblioteca, la libréarie,
ori in alte situatii. Lectiile de limba si literatura romana sunt tot atdtea ocazii pentru a
desprinde diferite tehnici de lectura, pe care le folosesc in procesul propriei formari.

Unul dintre obiectivele generale ale studierii limbii si literaturii romane in gimnaziu
vizeaza insusirea unor metode si tehnici de munca intelectuald; lectura este o astfel de metoda /
tehnica, o activitate formativa, o parte esentiald a invatari.

In timpul scolaritatii, elevii exerseaza diferite tehnici de lectur, in activitatile de studiere
si prelucrare a informatiilor dintr-un text precum:
lectura in gand;
lectura cu voce tare;
lectura rapida;
lectura lenta, de profunzime;
lectura sensibilizatoare/ afectiva,;
lectura explicativa -pe fragmente logice;
lectura selectiva;
lectura aprofundata -studiu de text;
lectura de intelegere;
de interpretare / creativa;
lectura problematizata
lectura critica -de evaluare etc.

Formarea competentei lecturale este un obiectiv prioritar al programelor de limba si
literatura romana, de aceea, prin exersare, se urmareste Invatarea lecturii corecte, cursive si
expresive, sarcina care se amplifica prin insugirea altor tehnici: lectura pentru
intelegereglobala a textului, lectura aprofundata pentru interpretarea operelor literare,lectura
critica- de evaluare a ceea ce elevii au citit.

Lucrul cu manualul/cartea faciliteaza Tnsusirea unor tehnici de prelucrare/
sistematizare a informatiilor rezultate in urma lecturii:
fise de citate;
scheme;
tabele;
fise de exercitii;
fise cu intrebari-problema;
fise cu idei proprii etc., care pot constitui portofolii personale sau ale clasei.

In activitatea de lucru cu manualul, elevul utilizeaza matetiale auxiliare precum:
dictionare, culegeri de texte sau exercitii, caietul elevului etc., imbogatindu-si experienta de
munca individuala.

Diagrama VENN - tehnica de reprezentare grafica - este formata din doud cercuri care
se suprapun partial. Se foloseste pentru a sintetiza asemanari si deosebiri dintre doua fapte,
notiuni, concepte, autori, opere, personaje etc. prin activitatea de cooperare a elevilor.
Acestia se grupeaza 1n perechi, realizeaza o diagrama VENN pe care o compara cu cea realizata
de o alta pereche, formuland apoi concluziile comune.

Deosebiri Asemanari Deosebiri

Tehnica se poate valorifica si frontal, pentru sistematizarea informatiilor, diagrama
realizdndu-se pe tabla sau flipchart.
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Predictia pe baza termenilor dati in_avans este o metoda care se foloseste in etapa de
evocare, la lectiile de receptare a unor texte epice, cu elevii din clasele mici.

Tnainte de prima lectura a textului, profesorul ii anunti ca vor asculta o povestire in care vor
ntélni, printre alte cuvinte, i cei 4 -5 termeni pe care i scrie pe tabla.

Elevii sunt solicitati s imagineze 0O povestire pe care le-o sugereaza acesti termeni cheie.
Dupa 3-4 minute de gandire, elevii, in perechi, se consulta, schimba informatii si formuleaza povestirea
pe care o vor prezenta in fata colegilor. Se ascultd citeva variante si se evalueazd. Activitatea se poate
desfasura scris sau oral si nu va depasi 10-15 minute. Urmeaza lectura textului-suport. Elevii asculta
povestirea si sunt atenti pentru a compara variantele realizate de ei cu cea lecturata.

Exemple: Scriefi 0 scurta povestire in care sa folositi cuvintele: zimbru, viteaz, padure, buzdugan
(legenda Dragos Vodg, cl. a V-a) ; Realizati 2-3 versuri sau o povestire scurtd Th care sa folositi
cuvintele: furnica, magazine, obraji (O furnica, de Tudor Arghezi, cl. a VV-a) etc.

Predictia pe baza termenilor dati in avans este o modalitate de a trezi interesul pentru
secventa de lectura, un mod de a capta atentia elevilor, mai ales a celor mici, de a le dezvolta imaginatia
si creativitatea.

Scrierea libera este o varianta a predictiei, in legdturd cu un anumit subiect anuntat inainte
de lectura textului-suport. Elevii scriu liber, timp de 4-5 minute, apoi colegii de banca 1isi citesc unul
altuia ce au scris, dupa care perechile comunica ideile, care sunt inregistrate prin brainstormingul de grup
si evaluate.

Exemplu: Scrieti, pe un fond muzical, fot ce va trece prin minte cand privizi o picturdl o
fotigrafie/ 0 banda desenata; Scrieri despre o amintire /emotie/ experiensad placuta/ deosebital neplacuta
etc.

Tabelul predictiilor este o alta modalitate de anticipare, fiind o activitate de lectura si de scriere
ce urmareste dezvoltarea glndirii si cultivarea imaginatiei. Se poate folosi atunci cand elevii citesc
impreuna un basm, de exemplu, si fac predictii a caror verificare se face dupa fiecare secventa de lectura.
Elevii construiesc in caiete un tabel format de trei rubrici:

Ce crezi ci se va intdmpla? / Ce dovezi ai? / Ce s-a intimplat?

Textul suport, in cazul nostru basmul, se Tmparte Tn cateva secvente, care sa corespunda, daca
este posibil, momentelor subiectului sau celor mai semnificative secvente ale desfasurarii actiunii. Se
parcurge lectura, in perechi, a primei secvente a textului; elevii se opresc si, 1-2 minute, prezic ce se va
intAmpla mai departe, noteaza predictia in prima coloana a tabelului din caiete, si dovezile in cea de a
doua coloana.

Parcurg, apoi, urmitoarea secventd a textului si compard predictiile, dupa care completeaza
ultima rubrica, din tabel.

Stiu/Vreau sa stiu/Am_invatat Si aceastd tehnica a cadrului se bazeaza pe activitatea in
perechi, combinatd cu munca independentd si se concretizeaza intr-un tabel cu trei coloane care se
construieste pe tabld, urmand a fi completat pe parcurs. Se anuntd tema lectiei; este faza de evocare.
Elevii se grupeaza céte doi si, impreund, noteaza tot ceea ce stiu despre tema propusa si care se va discuta
ulterior. Céteva perechi comunica ideile formulate; se discuta, se negociaza si se retin doar informatiile
pe care toti le acceptd, ordonandu-le pe tabla in coloana Stiu. In rubrica reausd stiu se vor trece alte idei,
formulate ulterior de alte perechi,ndscute din curiozitatea elevilor, din dorinta de a sti cat mai
multe despre subiectul discutat.

Urmeaza secventa de contact direct cu textul-suport prin lectura facutd de profesor de un
elev sau de fiecare elev (lectura in gand); este etapa de intelegere sau de realizarea sensului. Textul ofera
raspunsuri la intrebarile formulate de elevi, raspunsuri ce vor fi trecute in ultima coloana, Am
fnvdgat. Daca elevii au gasit si alte informatii, pentru care nu au formulat Intrebari, acestea vor fi si ele
trecute in rubrica Am invatat. Se revine la intrebarile formulate initial de elevi pentru a stabili la care
dintre ele nu s-a raspuns si unde ar putea elevii gasi aceste informatii, se recomandd bibliografia
necesara.Activitatea se incheie cu etapa de reflectie cdnd se reia schema Stiu / Vreau sa stiu / Am invdtat
pentru a se trage concluziile.

Elevii vor decide ce au invatat, cer profesorului alte informatii, se formuleaza alte intrebari care
pot fi subiect pentru investigatiile ulterioare, se formuleazd tema pentru casi. Metoda se foloseste in
activitatile de lecturd/literaturd/comunicare atunci cand textele suport oferd informatii bogate pe teme de
istorie literara, teorie si critica literara care trebuie actualizate si imbogatite.
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Ginditi/Lucrati in perechi/Comunicati este o activitate de invatare prin cooperare,
combinata cu reflectia personala. Profesorul pune o intrebare, cu mai multe posibilititi de
raspuns, elevii dau, individual, raspunsuri scurte, in scris. Urmeaza o secventd de cooperare
cand elevii, grupati cate doi, se consulta si formuleaza un raspuns comun. Prin sondaj, cateva
perechi prezinta raspunsurile lor care sunt evaluate. Activitatea dureaza doar cateva minute si se
poate repeta, dacd profesorul are de aplicat un chestionar. In aceasti situatie, perechile se vor
grupa cate doua sau cate trei si vor face cunoscut un raspuns negociat.

Exemplu: Scrieti, timp de 5 minute, tot ce stizsi despre: genul liric / pastel / modalitafi de
caracterizare a personajului / situagia de comunicare etc. Apoi citifi colegului ce afi scris si,
Tmpreung, formulasi un raspuns.

S.I.N.E.L.G. este un sistem interactiv de notare pentru eficientizarea lecturii si gandirii.
Este este o0 tehnica de lectura individuala cu efectuarea unor semne pe marginea textului:

V = informatie confirmata; / + = informatie noud; /- = informatie care contrazice ideile
stiute; ?= nelamuriri; de cautat informatii suplimentare.

Se realizeaza o fisd de monitorizare a lecturii aprofundate, realizate in gand de fiecare
elev, fisd asupra careia se revine dupa discutarea textului, in etapa de reflectie, cand se vor gasi
raspunsuri si la eventualele nelamuriri.

y . : ?

Metoda poate fi valorificata in activitatea de studiere a textelor nonliterare, de
critica, de doctrina literara, dar poate fi adaptata si lecturii individuale a textului epic din
manual, de dimensiuni ample.

Jurnalul de lectura estre un instrument de lucru individual al elevului prin care se
incurajeaza reflectia. Poate fi utilizat in clasa ori in afara clasei si se organizeaza cu doud sau cu
trei sectiuni, cu dubla sau cu tripla intrare. Aceste sectiuni sau intrari sunt rubrici ale unor tabele
pe care elevii le realizeaza in caietele lor de clasa ori in caiete speciale pentru lectura particulara.

Prima rubricd poate cuprinde fragmente din texte lecturate, selectate de elev dupa
anumite criterii, in rubrica. A doua rubrica include comentariile personale.

Jurnalul cu doua sectiuni se poate valorifica si in diferite secvente ale lectiei
pentru realizarea planului simplu de idei, stabilirea momentelor subiectelor operei literare,
selectarea unor fragmente din text pentru a ilustra un anumit fapt, comentarea unei figuri
de stil, realizarea unor figuri de stil dupa modele date etc.

In acelasi mod se foloseste si varianta de jurnal ,,cu trei intrdri”:

Comentarii pe marginea unor | Idei, aspecte retinute pentru Intrebari pentru profesor
texte a fi folosite in lucrarile
personale

Metoda cadranelor se utilizeazd in activitatile de receptare a textelor literare si se
bazeazd pe munca in echipa. Fiecare grupa, de obicei patru, propune o modalitate de abordare
a textului suport, pe baza a patru cerinte:

* starea de spirit indusa de text;

* reprezentarea unei imagini, a unei sintagme din text, expusd apoi 1in “galeria”
atelierului si evaluata de categorii;

» alegerea a trei cuvinte -simbol din text si propunerea unui titlu;

* cvintetul.

Metoda este valorificata siin realizarea fiselor de autoevaluare, completate de elevi
la sfarsitul lectiei. Fisele contin 4 intrebari scrise pe o pagina impartita in patru patrate
numite cadrane.
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Cubul este o strategie de predare -invitare care permite studierea unui text din
prspective multiple, prin activitate n perechi /grupe. Se utilizeaza un cub, pe fetele caruia sunt
notate diferite instructiuni pentru activitati orale ori scrise:

* Descrie: Cum arata?

» Compara: Cu ce seamana si prin ce difera?

* Asociaza: La ce te face sa te gandesti? De ce Tti amintesti?

* Analizeaza:Spune cum e facut?

» Argumenteaza: Adopta un punct de vedere.

» Aplica: Cum poate fi folosit?

Dupa epuizarea timpului stabilit, perechile/liderii grupelor citesc raspunsurile in fata
clasei. Metoda cubului poate fi folosita in etapa de sistematizare /de reflectie.

Exemplu (clasa aV-a, textul Caprioara, de Emil Garleanu ):

1. Descrie caprioara si puiul ei pe baza imaginilor prezentate si a textului din manual.

2. Analizeaza trairile caprioarei (De ce este trista?).

3. Asociaza sentimentele caprioarei cu cele ale unei fiinte umane.

4. Compara povestirile Bamby si Caprioara. Ce au in comun si prin ce se deosebesc cele doua
texte?

5. Aplica ceea ce stii despre situatia de comunicare, referindu-te la textul din manual.

6. Argumenteaza, n 5-6 randuri, ca in textulCaprioara lumea animalelor capata trasaturi ale
universului uman.

In activitatea de explorare a textului literar, metoda cubului poate fi aplicati din
perspectiva inteligentelor multiple: lingvistica, logico-matematica, muzicala, spatiala,
naturistd, chinestezica, interpersonala si intrapersonala.

Cvintetul este o modalitate, printre multe altele (poeme in oglindi, poeme nepoetice
etc.) de dezvoltare a creativitatii elevilor, de imbogatire a posibilitatii de exprimare si a
vocabularului, utilizata in etapa de reflectie.

Daca in ,ciclul achizitiilor fundamentale” elevii incearca sa scrie versuri, imitind
modele si exersand diferite forme de poezie, in etapele urmatoare ale parcursului scolar ei devin
cititori avizati de poezie, 151 formeaza competente de lecturd critica. Cvintetul este un text
redactat in cinci versuri, pe o tema data, realizat de elevii, cu respectarea unor cerinte:

« versul I este alcatuit dintr-un substantiv — un titlu;

« versul al II -lea — din doua adjective - care descrie subiectul;

« versul al IT —lea — din trei verbe - care explica actiunea;

e versul al IV-lea— o snitagma de patru cuvinte -care exprima sentimente;

« versul al V-lea — un cuvant sinteza — esenta subiectului.

Se realizeaza individual, dupa care perechile se consultd si redacteaza o varianta comuna
care vafi prezentata si evaluata. Exemplu (clasa a V11-a, Monastirea Argesului):

Manole, Ana,
Increzator, priceput, Sincera si iubitoare,
Zidind, jertfind, termindnd Strabate,infrunta, ajunge,

lubire, zbucium, fidelitate, orgoliu  lubire, devotament

Creator. Jertfa.

Nu este o tehnica usor de stapanit, de aceea profesorul va oferi modele si va organiza
activitdti speciale de producere a unor astfel de texte in orele de comunicare orald/scrisa ori
n cercurile literare ale elevilor.

Eseul de cinci minute i ajutd pe elevi sa-si sintetizeze ideile legate de tema lectiei.
Este o activitate de scriere individuald si se realizeaza in etapa de reflectie. Fiecare eseu trebuie
sa cuprinda, In final, cate o intrebare pe care elevul o formuleazad in legaturd cu tema tratata,
care il informeaza pe profesor, dupa corectare, despre eficienta activitatii didactice desfasurate.
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Metoda Mosaic _presupune organizarea clasei pe grupe de céte patru elevi, prin
numarare de la unu la patru. Acestia formeaza grupurile-casa. Sarcinile de rezolvat sunt tot
patru. Daca se urmareste, de exemplu, lectura si intelegerea unui text, atunci textul va fi
decupat in patru sectiuni.

Toti elevii care au acelasi numar se vor grupa (grupa celor cu numarul 1, grupa celor
cu numarul 2, etc. grupe de experti) la aceeasi masa si vor primi cate o sectiune a textului, din
cele patru, pe care trebuie sa-I citeasca si sa-1 inteleaga pentru a-l preda colegilor la Tntoatcerea
in grupurile-casa. Dupa ce expira timpul de lucru Tn grupele de experti, acestia se intorc in
grupele de unde au plecat (grupele-casda) si predau colegilor sectiunea de text pe care au
aprofundat-o. La sfarsitul activitatii toti elevii trebuie si stie continutul intregului text. Tn
cazul claselor numeroase, se pot forma cate doua grupe pentru acelasi numar. Profesorul are
rolul de a-i organiza si de a urmari modul in care se desfasoara activitatea; evaluarea se
face frontal; se sistematizeaza, se formuleaza concluziile.

Metoda poate fi valorificata in diferite situatii de invatare:

* lectura unui text de critica / doctrind literara;

* analiza textului poetic pe niveluri: fonetic si punctuatie, lexico-semantic, morfo-
sintactic si stilistic-figurativ;

* realizarea caracterizarii unui personaj pe baza a 4 modalitati identificate in textul suport
[fragmentul de text etc.

Prelegerea intensificata. Desi didactica modernd recomanda restrangerea metodelor
expozitive, sunt totusi secvente ale activitdtilor didactice, mai ales in ciclul liceal, cand
profesorul trebuie sa ofere informatii bogate, in legdturd cu anumite teme, si sd foloseasca
expunerea ca modalitate de transmitere a acestora. Tema se poate anunta dinainte, impreuna
cu bibliografia, pentru ca elevii sa pregiteasca si sa detind un minim de informatii. Avand in
vedere faptul ca orice nsusire de noi continuturi se bazeazd pe cunostinte asimilate anterior,
potrivit principiului concentric, se presupune ca elevii au capacitatea de a le recepta, participand
activ la acest proces.

Prelegerea intensificata se realizeaza in ,,cadrul ERRE” si presupune impartirea textului
prelegerii in doua-trei secvente.

Tn etapa de evocare elevii indeplinesc anumite sarcini de lucru pentru a anticipa si
actualiza cunostintele anterioare referitoare la tema anuntata:

* realizeazaunele conexiuni posibile pe baza unor termeni din “prelegere” dati in
avans; Deosebiri / Deosebiri/ Asemanari

* raspund la intrebari, lucrand in perechi,

» alcatuiesc o lista de idei, timp de cateva minute, scriind etc.

Profesorul expune zece minute prima secventd, elevii asculta, confruntd informatiile
noi cu cele pe care le detineau si se pregatesc sa formuleze concluzii; este faza de realizare a
sensului sau de intelegere.

Reflectia constd in compararea informatiilor si sintetizarea acestora tot printr - 0
activitate de cooperare de tipul: Ginditi/ lucrati in perechi/ Comunicati

Cateva perechi raporteaza, se dezbat ideile, se evalueaza, se retin noile informatii. Se
repeta cele trei faze ale cadrului pentru a doua parte a prelegerii profesorului, dupd care se
propune un exercifiu rezumativ prin care elevii reflecteaza la intregul material prezentat de
profesor, de tipul:

* un eseu de cinci minute;

* uneseu de zece minute in care elevii discuta un anume aspect al prelegerii;

*sa raspundad la o intrebare relevanta cu mai multe raspunsuri posibile.

Exercitiile rezumative se realizeazd ca activitate individuald si sunt repere pentru
secventele urmatoare pe care le arein vedere profesorul. Chiar dacd cea mai mare parte a
timpului, cel care vorbeste este profesorul, tehnica prelegerii intensificate permite dezbateri sau
prezentdri scrise ale celor mai importante aspecte ale temei, incurajeazd exprimarea opiniilor
originale si, foarte important, munca in echipa, cooperarea pentru indeplinirea sarcinilor.
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ESEUL

Eseul este un studiu in care autorul trateaza, in chip original, probleme literare,
filozofice, fard intentia de a le epuiza. El 1si expune, intr-o forma atragatoare, un punct de
vedere personal asupra unei probleme, incercand sa propuna o solutie pe care nu o impune.

Eseul are cateva elemente specifice:

- prezinta un punct de vedere personal;
- ideea prezentata nu trebuie demonstrata, nici argumentata;
- atinge mai multe domenii;
- eseistul are libertatea de a-si alege stilul propriu.
Putem spune, asadar, ca eseul este 0 operd de personalitate.
Procesul scrierii unui eseu implica parcurgerea urmatorilor pasi:

1. Precizarea §i intelegerea corectd a temei eseului
Autorul eseului trebuie sd-si raspunda la urmatoarele intrebari:
- este o tema generala sau una specifica?
- se doreste prezentarea experientei personale si propriile convingeri sau
pozitia exprimata de altii despre subiectul pus in discutie?
- eseul va fi doar o descriere a lucrurilor sau si o analiza a lor?
2. Tntocmirea unei liste bibliografice
Aceasta lista poate fi sugerata de profesor. Urmeaza cercetarea materialului
documentar. Toate materialele cercetate trebuie sa fie fisate, mentionandu-se autorul, titlul
lucrarii, editura, localitatea, anul aparitiei, pagina din care s-a luat ideea sau fraza- citat. Se
prelungeste studiul pentru reflectii personale. Acest lucru presupune ca eseul sa nu fie scris in
ultimul moment.
3. Structurarea eseului
Lucrarea scrisa va avea urmatoarea schema generica:
- introducere (cuprinde un scurt comentariu cu privire la semnificatia
subiectului si aspectele ce trebuie tratate);
- tratare (dezvoltarea argumentatiei cu exemplificarea ideilor);
- concluzie (recapitularea ideilor principale si implicatii).
4. Redactarea eseului
In aceastd prima faza de redactare a eseului, se are in vedere claritatea ideilor si
inlanguirea lor logica. Stilul ( modul cum sunt exprimate ideile) trebuie sa fie simplu, direct si
concis, fara formulari confuze, sa evite abrevierile si argoul si sa contina fraze scurte. Fiecare
idee principald va avea alineatul ei, se vor utiliza titluri, subtitluri si material ilustrativ, iar
ideile Tmprumutate sa fie delimitate clar de cele personale si mentionate sursele. Aceasta
presupune existenta unei liste bibliografice.
5. Evaluarea criticd a versiunii preliminare
Specialistii In domeniu recomanda lasarea deoparte timp de cateva zile a lucrarii
si citirea ei cu voce tare, solicitdnd ajutorul unei persoane competente. Daca eseul raspunde
la ceea ce se cere in tema $i acopera toate aspectele principale, atunci se poate trece la faza
finala:
6. Rescrierea eseului
Eseul este o0 proba de evaluare a rezultatelor pozitive, fara a le sanctiona pe cele
negative. Prin elaborarea eseului se asigurd o usoard si obiectiva introspectie umana, un
progres In conturarea personalitdtii fiecarui copil.
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Sarcini:

1. Relevati rolul a trei metode clasice specifice procesului de predare-invatare a literaturii
romane in scoala.

2. Modelati 3 situatii de predare-invatare in care veti utiliza aceste metode (teme/opere studiate
la Literatura romana n diferite clase, dupa exemplele oferite in suportul de curs) .

3. Corelati cele trei metode clasice cu unele tehnici de Gandire Creativa, motivandu-va alegerea.
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